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THE MOTHER TONGUE AS SECOND LANGUAGE: STRATEGIES OF
LINGUISTIC INTEGRATION

JorANNES KABATEK
Universidade de Paderbérn

ABSTRACT

In some bilingual communities (e.g., otcit_a-
nia, basque country, galicia) a large amount
of speakers grew up without learning the
autochthonous language of their country or
with only passive knowledge of it. At a cer-
tain age, for ideological, political, economic
or social reasons, speakers in some cases try
to get part of the “original”, autochthonous
community by adapting' their language.
What on the one hand is often called a “reco-
very of the own language” is on the other
hand very similar to a normal second lan-
guage acquisition process.

In a case study about modern galician, a cor-
pus of speech and metalinguistic statements
of 30 informants who changed towards gali-
clan after having spoken castilian during
their childhood serves as basis for informa-
tion about the strategies speakers make use
of in the integration process, positive and
negative interference phenomena, forming
of new subgroups, accommodation, adapta-
tion of socially marked forms, step-by-step
integration etc.

The basic question to be treated is the one
about the differences and similarities bet-
ween “normal” second-language acquisition
and learning of the “mother tongue” as a
second language as well as the establishment
of some basic theoretical categories on lin-
guistic integration processes.

THE MOTHER TONGUE AS SECOND
LANGUAGE: STRATEGIES OF LINGUISTIC
INTEGRATION

1. Ainda que os estudios de Adquisicién
de Segundas Linguas tefian unhas tradiciéns
e escolas propias, sempre foi -"e seguird
sendo - util o contacto desta disciplina con
outras, sobre todo coa lingiiistica histérica e
coas cuestiéns relativas 4s interferencias e
mailo cambio lingtifstico. Tanto a lingiiistica
histérica debe aproveita-los cofiecementos
empiricos e metodoléxicos dos estudios de
adquisicién ‘como estes e a stia xove disci-
plina poden sacar proveito da experiencia e

do transfondo teérico-da lingiiistica histd-
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rica. Se lembrdmo-lo exemplo da fructifera
discusién sobre a relacién entre Adquisicién
de Segundas Linguas e os procesos de Pidgi-
nizacién e -Crioulizacién, que foi basica-
mente un encontro entre estas duas discipli-
nas, vemos que as problemdticas dos distin-
tos enfoques de investigacidn tefien 4s veces
mdis en comun do que parece.

Antes de entrarmos no tema da
“segunda lingua como primeira”, presentare-
mos algunhas distinciéns teéricas necésarias
para a comprensién do caso particular que
estudiamos: os procesos de adquisicién da
lingua galega por parte de castelanfalantes
procedentes a mitdo de familias galegofa-
lantes, procesos que, nalgtins casos, son pro-
cesos de adquisicién da lingua “materna”
strictu sensu como segunda lingua, e onde a
segunda lingua chega a cumpri-las funciéns
da comunicacién coti4 normalmente cum-
pridas pola primeira lingua.

2. Se volvemos a formula-la cuestién do
influxo da primeira lingua na adquisicién da
segunda, teremos que nos enfrontar con
dous problemas: o primeiro refirese 4 cues-

tién principal de se realmente ten algo que
ve-la lingua materna dun falante coa
segunda lingua que estd adquirindo ou non.
A segunda, consecuencia dunha certa afir-
macién da primeira, refirese 4s influencias
concretas e ds factores que as condicionan.

Dentro das tradiciéns dos estudios de
Adquisicién de Segundas Linguas adéitase
atribui-la idea de que a lingua materna x0ga
un papel importante neste proceso a Charles
Fries e 4s opini6ns expostas na introduccién
6 seu cldsico Teaching and Learning English
as a Foreign Language (1945), unha exposi-
cién que resume en nove paxinas de maneira

¢xce1ent¢ 0s problemas bésicos da Adquisi-
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cién de Segundas Linguas e que pode ser

recomendada ainda hoxe en dfa. Na opinién

de Fries, para o ensino dunha segunda lin-

gua faifalta “an adequate descriptive analysis -

of both the language to be studied and the
language of the student” (Fries 1945: 5)

Polo tanto, 0 mellor método de ensino
consistird nunha boa. descricién dos dous
sistemas: '

The most efficient materials are those
that are based upon a scientific description
of the natiye language of the learner (Fries
1945: 9) '

Froito desta afirmacién foron os traba-

lllos descritivos de anélise contrastiva entre
ddas linguas realizados - entre outros - polos
discipulos de Fries (como p.e. R. Lado), tra-
ballos que levaron a un ensino contrastivol.
AlLado (1957) atribtieselle tamén a chamada
“Hip6tese de Andlise Contrastiva’, que parte
da idea adaptada de Weinreich de que canto
menos semellanza haxa entre ddas linguas,
* mdis interferencia haberd no momento da
sta aprendizaxe. Esta idea é, en certa
medida, consecuencia dun enfoqué mate-
matico-estructural que non d4 a suficiente
importancia 6s factores cognitivos da activi-
dade lingiiistica dos propios: falantes. A
“Hipotese de Andlise Contrastiva” foi rexei-
tada por diferentes estudiosos, entre outros
por Randal Whitman e Kenneth Jackson,
que afirman nun artigo de 1972 que unha
anélise contrastiva “is inadequate, theoreti-
cally and practically, to predict the interfe-
rence problems of a language learner” e che-
gan incluso a afirmar que
Interference, or native-to target lan-
guage transfer, plays such a small role in lan-
guage learning performance that no contras-

<

s

—tive analysis, no matter how well-conceived;
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could correla/te’ highly with performance

) data (Whitman/Jackson 1972: 40)

E engaden a validez do dito “at least on
the level of Syntax” (p. 40). Pero esta posi-
cién é moi extrema e débese 6 enfoque do
estudio destes dous investigadores: traballa-
ron con xaponeses que estudiaban inglés e
cos problemas que tifian no campo da sin-
taxe. Como non atoparon case ningunha
proba de interferencia xaponesa na sintaxe
do inglés dos informantes, concluiron que a
interferencia non xogaba case ningin papel
no proceso de adquisicién. O problema aqui
¢ metodoléxico, e recorda, como tantas veces
na discusién cientifica, a pardbola dos.cegos
que tocaban partes distintas dun elefante, e
cada cego daba outra descricién, pensando
que o que sentfa era a realidade do obxecto
enteiro.

Pero neste caso, tanto nas investigacions
de ASL coma nos estudios de interferencia,
as soluciéns adecuadas xa foron dadas por
diferentes teéricos. Polo menos xa desde
Bartoli encontrdmo-la idea de que a seme-
llanza dunha lingua con outra é un factor
decisivo para a posible interferencia: a
“Hipétese de Andlise Contrastiva” é entén
vélida, pero s6 en parte, e mesmo en parte 6

revés: non canto mdis distancia, senén carito
mais semellanza haxa entre dtas linguas,
madis interferencias se producen, en xeral,
cando entran en contacto, e.isto vale tamén

* para a ASL como forma especifica de con-

tacto de linguas. Asf foi exposto por Sandfeld
en 1936, falando do contacto en xeral:
D’une facon générale, comme l’ont
relevé M. Bartoli et d’autres, deux langues
semblables sinfluencent plus profondément

que deux langues qui présentent peu de res-
semblences(Sandfeld-1936/1982:-68-69) .

Ou no campo dos estudios de pidginiza-
cién, por Mithlhdusler, en 1980:

Mischung ist wahrscheinlicher, wenn
zwischen Systemen groBere Ahnlichkeit bes-
teht. Dies kann auch so ausgedriickt werden:
wo Sprachen maximal divergieren, ist Inter-
ferenz am unwahrscheinlichsten. (p. 155-56)

E, finalmente, no principio formulado -
no campo dos estudios de- ASL por Henning
Wode en 19782:

Habr4 interferencia sélo sila L1y la L2
tienen estructuras- que -confluyan en una
medida de semejanza decisiva, i.e. si se con-
fia en el conocimiento previo de la L1. (en:
Larsen-Freeman/Long 1994: 94)

A primeira distincién que temos que
facer cando queiramos-estudia-lo influxo da
L1 sobre.a L2 é, entdn, a de linguas seme-
Ilantes e linguas distantes. Sen embargo, non

dispofiemos dun método empirico para
medi-la distancia real entre dtas linguas; e
os que intentan facelo normalmente tefien

que se limitar a uns aspectos parciais, coma
" o 1éxico, o.sistema fonoldxico, a sintaxe etc.;

e chegan asi 4s veces a resultados completa-
mente opostos segundo o criterio que esco-
llan. Foi algo que se viup.e. na discusién ou,
mellor dito, polémica sobre a posicién do '
cataldn entre as linguas romdnicas. Pero,
ainda que non poidamos medi-la distancia
exactamente —en realidade tamipouco se :
trata de facelo,xa que serfa ignorar-lo que é
unha lingua: unha lingua non ¢ un obxecto
monolitico claramente localizable fronte a
outra- podemos, cando menos, establece-los
dous puntos extremos dun posible continuo
de distancia, que serfan, por unha banda, a
diferencia completa en tédolos aspectos
posibles, e pola outra, a.completa conver-
xencia.de tédolos_elementos. En relacién 4
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distincién feita por Eugenio Coseriu entre os
tres niveis do falar, o nivel universal do falar
en xeral, o nivel histérico das linguas e o
nivel individual dos textos3, o caso extremo
de distancia entre dias linguas serfa a com-
pleta ausencia de relacién no nivel histérico:
a relacién limitarfase 6 que é universal no
falar en xeral. Mesmo asi, hai unha certa
intuicién tamén do nivel universal, ou unha
especie de confianza, que nos axuda a iden-
tificar unha lingua como lingua: se oimos
como fala unha persoa nunha lingua da que
non podemos identificar absolutamente
nada, non dicimos normalmente que son
ruidos, senén que non entendemos; e nor-
malmente supofiemos tamén que existe nal-
gtn lugar unha comunidade que fala esta

*lingua e que ndés mesmos poderiamos chegar

a entendela se tiverdmo-la posibilidade de
estudiala. E para estudiala, para “despertala
na nosa mente”4, axudarfanos o feito de que
‘os signos desta lingua tamén serfan signos
lingiifsticos coas mesmas caracteristicas uni-
versais como en tédalas linguas, axudarfanos
o que Coseriu chama o “cofiecemento dos
principios do pensar” e mailo “cofiecemento
xeral das cousas”5, pero non nos axudarfa
nada do que é particular 4 nosa primeira lin-
gua. Neste caso extremo e irreal, non haberfa
tampouco transferencia productiva da L1 do
falante, posto que non identificaria ningtin
elemento con algo que cofiece6. E un caso
irreal, xa que sempre vai haber transferencia
p-e. & nivel dos significados, identificacién
por parte do falante de conceptos da L2 con
conceptos da stia primeira lingua: pero isto
débese a que no nivel dos conceptos nunca
haberd diferencia completa entre as linguas,
por distantes que sexan, xa que designan
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mundo. Tamén vai haber sempre transferen-
cia a nivel fonético, tanto por semellanzas
como polo traslucir dos habitos lingiiisticos
da primeira lingua.

Pero o ’qile interesa aqui son os casos
onde si é posible unha identificacién de ele-

“mentos 'da L2 con elementos da L1, para

ve-los procesos que se dan nestes casos. Pero
antes, teremos que facer urha segunda dis-
tincién, entre a recepcién, pasiva, dunha
segunda lingua, e o falar, a produccién pro-
pia de textos nela - non esquecendo, por
certo, que o “escoitar” tamén é de certo
modo “falar”. Que é o que fai un falante
cando escoita un texto nunha lingua que
descoflece? O que intenta é “entender algo”,
quere dicir, buscar elementos comtins coa
sta lingua, identificar, elementos coa axuda
dalingua (ou das linguas) que cofiece.

Se, por exemplo, un espafiol escoita un
texto chinés sen saber esta lingua, pode
acontecer que non-identifique absoluta-
mente ningldn elemento e que polo tanto
non atope axuda ningunha na sta compe-
tencia lingiifstica previa. Se escoita un texto
ruso, xa atopard algin que outro elemento
familiar no léxico, e, se é un texto elaborado,
digamos por exemplo un discurso formal,
pode ser que a través de léxico ruso, a través
de préstamos do latin, do grego ou do fran-
cés que tefien formas semellantes en espafiol,
incluso chegue a comprender mais ou
menos de que se estd falando. Se, por tltimo,
escoita un texto italiano, xa é bastante pro-
bable que chegue a entender, de ser un texto
elaborado, bastante do que se di na lingua
orixinal, mesmo se non a cofiece. Pode che-
gar a entender non s6 algun elemento solto
do léxico, sendn a identificar a través de ele-

..sempre, polo menos en.parte, un mesmo.__mentos.da stia propia lingua elementos mor-
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foléxicos e sintacticos, a enténde-la mensaxe
sen cofiece-la lingua. Existe, polo tanto,
unha posibilidade de identificacién de for-
mas semellantes, e hai unha maneira intui-
tiva de medi-la distancia entre duas linguas
que é parte do saber lingiiistico. A parte dun
saber cultural sobre a semellanza das linguas
e as familias das mesmas que pode condi-
ciona-lo intento de identificacién, hai unha
identificacién de elementos a través da pro-
pia experiencia.

No proceso da sta “creacién indivi-
dual” dunha lingua semellante, un falante
identifica elementos da L2 con elementos da
stia L1. Tamén se déd conta de que hai ele-
mentos que son distintos, elementos que el

non entende, e outros elementos que existen -

na stia'lingua e que non aparecen na L2.
Pode chegar a analizar incluso moito mais,
por exemplo, a distinguir 'diferentes estilos,
dicir que nun estilo mais elaborado entende
mais, nun estilo mdis coloquial menos (en
certas. situaciéns pode ser incluso 6 revés),
ou que certos tipos de palabras ou expre-
siéns son mellor adaptables ca outros etc. -
pero realiza unha /especie de “andlise con-
trastiva” e chega 4 identificacién de elemen-
tos atribubles a tres zonas:

Os falantes pddense equivocar mdis ou
menos no establecemento dun esquema
semellante, pero tamén poden - e adoitan
facelo - corrixilo continuamente. Agora ben,
a cuestién non ¢é se existe un esquema deste
tipo, que parece un feito evidente, a cuestién
é méis ben se se usa, ou ata qué punto e de
qué forma se usa polo falante no momento
de crear textos na Segunda Lingua. En reali-
dade, nun caso ideal, suponse que a creacién
de textos nunha segunda lingua faise dentro
das-posibilidades-da-mesma-e-que-non-hai

influencia doutra lingua. O caso ideal é o de
“pensar”, desde o principio, nunha segunda
lingua para evitar calquera retraso, xa que
falar a través doutra lingua causa danos nas
fases avanzadas da aprendizaxe, como xa
destacou Fries: B

Translation and “word equivalents”
which seem to save time at the beginning
really cause delay in the long run and may if
continued even set up such habits and con-
fusions as to thwart any real control of the
new language. (Fries 1945:6)

Pero tamén Fries admite que este tipo de
comportamento é frecuente e hormal polo
menos 6 principio da aprendizaxe. E aqui
podemos formular de novo, pero desde
outro punto de vista, o principio enriba
mencionado de Wode: canto madis éxito tefia
un falante coa andlise comparativa da stia L1
respécto da L2, méis seguird desenvolvéndoa
e aplicdindoa. O éxito é maior, claro estd,
canto mais semellanza haxa entre duas lin-
guas, ou mellor, canto mdis regularidades se
poidan establecer para chegar dun enun-
ciado da lingua 1 a un enunciado equiva-
lente da lingua 2.

Da anélise contrastiva por parte do.
falante resultan diversas estratexias que faci-
litan a produccién de textos ou discursos na
lingua meta: o falante crea a lingua meta con
axuda da L1.

A primeira estratexia poderidmola cha-
mar “estratexia de converxencia”: consiste no
aproveitamento da zona converxente entre a
L1 e a L2 e na preferencia de formas desta
zona, e é consecuencia do feito de haber ele-
mentos comuns: unha estratexia que facilita
e acelera o proceso de aprendizaxe. Moitas
veces, os elementos “comténs” son comuns sé

en parte, e-presentan por outra parte dife-
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rencias. Se os falantes atopan unha certa
regularidade nestas diferencias fronte 4 sda
lingua, desenvolven unha segunda estratexia,
que poderiamos chamar “estratexia de adap-
tacién”: regras que lles permiten crear ele-
mentos da L2 a través da modificacién de
elementos da L1. Outra estratexia, que pode-
mos chamar “estratexia de diverxencia”, é
unha reaccién en contra da escolla de ele-
mentos comuns e consiste na preferencia,
onde isto é posible, por formas distantes da
lingua propia, tanto para marca-la diferencia
como para evitar posibles interferencias.

A estas estratexias corresponden varios
tipos de interferencia: a estratexia de adapta-
cidén pode ter dous resultados: tanto acertos,
formas existentes tamén na L2, ou erros: os
erros consisten nas chamadas “formas hiper-
correctas” e prodicense cando a un ele-
mento da L1 correspoden varios na L2, e o
falante xeneraliza unha regra de adaptacién
tamén en casos onde non vale. Asf, un espa-
fiol que sabe que a lleno, llano e lluvia
corresponde en italiano pieno, piano e piog-
gia pode chegar a dicir *piave en vez de
chiave, se xeneraliza a regra — > pj- e a
‘aplica tamén a palabras procedentes de CL-
e FL- latinos, que deron en espafiol 0 mesmo
resultado —. Ou, sabendo que 6 ditongo ie
lle corresponde en italiano en moitos casos e,
aplica esta regra tamén a casos da zona con-
verxente, onde as dias linguas ditongan, e di
pede por piede - (6 revés un italiano apren-
diz de espafol pode p.e. chegar a dicir
Cuesta Brava etc.). Pode chegar tamén a dicir
palabras que corresponden 6 sistema actual
de formacién de palabras do italiano, pero
non corresponden 4 stia norma, cando p.e.
di insegnanza en vez de insegnamento,
segundo o modelo de p.e. alianza - alleanza,

As estratexias de converxencia e de
diverxencia corresponden & que Coseriu
(1977) chamou “interferencia negativa” -
negativa non no sentido de “contribucién
negativa 4 adquisicién”7, senén porque estas
interferencias corresponden 4 non-realiza-
cién ou realizacién negativa de certas posi-

bilidades dunha lingua. Se un falante s6 rea- -

liza 0 que é comun 4 L2 e 4 sua lingua propia,
pode, no caso de linguas moi semellantes,
con poucos cambios, chegar a falar correcta-
mente a L2, pero realizard sé unha parte das

posibilidades desta lingua, e o que realiza

vén condicionado pola sta L 1, ainda que
esta non sexa aparente nos textos produci-
dos. Se evita certos elementos da L 2 porque
teme que sexan interferencias da sda L1 ou
porque lle soan demasiado 4 stia lingua ou
simplemente porque quere demostrar que
sabe tamén aqueles elementos que lle soan
tan “tipicos” da outra lingua posto que non
coinciden coa stia propia, tampouco presen-
taréd - aparentemente - elementos da sta lin-
gua 4 hora de producir textos na outra. Pero
estes textos serdn marcados pola sda pri-
meira lingua ainda ‘que esta non apareza
neles.

A terceira diferenciacién que temos que
facer é a que existe entre o cofiecemento
dunha lingua ou de linguas por parte do
falante e a stia realizacién na fala. Nos estu-
dios de Interlanguage inténtase en parte che-
gar a defini-lo estado actual da chamada
“interlanguage” dun falante a través dos tex-
tos producidos por el. Pero tamén se dan
casos onde isto non parece posible a causa
dos datos aparentemente aleatorios e onde
parece que o proceso de aprendizaxe é bas-
tante cadtico, como din Larsen-Freeman e

Long:
<]
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la trayectoria que hay que recorrer hasta
llegar a dominar una estructura esté llena de
altibajos. Puede que en una muestrd de la
lengua del aprendiz éste utilice la estructura
perfectamente, y que, en cambio, la siguiente
vez que se recojan los datos se haya produ-
cido una regresién o una reincidencia y que
el aprendiz no siga utilizando la forma
"correctamente. (Larsen-Freeman/Long 1994:
48-49)

Pode haber, 6 mellor, este tipo de alti-
baixos nun proceso de adquisicién, pero
tamén estrafia o abandono dunha estructura
ben aprendida. No seguinte exemplo verase
que tamén poden ser problemas de interpre-
tacién dos datos. Nun traballo recentemente
realizado sobre procesos creativos no galego
contemporaneo analizdronse 30 falantes de
distintos dmbitos que estdn implicados de
forma destacada no proceso actual de koi-
neizacién, sendo locutores nos medios de
comunicacién, estudiantes de - filoloxia
galega ou profesores de galego8. Entre eles
hai tanto falantes nativos coma falantes que
na sta infancia tifian sé cofiecementos pasi-
vos de galego e incluso algins que nin
sequera dispufian de cofiecementos pasivos
ou s6 de cofiecementos pasivos moi escasos.
Unha das informantes foi unha locutora da
televisiéon galega que, sen ter cofiecementos
previos, aprendeu o galego para o seu labor
profesional en varios cursos de lingua. Nun
caso pafticular, a adquisicién do fonema
nasal velar galego /N/, distinto do fonema
alveolar nasal nesta lingua, mentres que 9s
dous fonemas s6 corresponde un fonema

nasal alveolar na lingua materna da locutora, -

a informante mostra as seguintes caracteris-
ticas-durante unha entrevista de 20_minutos

de duracién: algunhas veces realiza o fonema
velar correctamente, outras veces - incluso
nos mesmos casos - realiza unha nasal alve-
olar, asi que deberfamos chegar 4 conclusién
de que a falante ainda non adquiriu as regras
e que introduce aleatoriamente algin que
outro nasal velar no seu discurso: poderia-
mos chegar 4 conclusién de que o tinico que
sabe é que existe tal sonido, pero que non
sabe empregalo. As regras do emprego en
galego son as seguintes: o N velar realizase en
posicién implosiva e no artigo e numeral
unha. Pero cando 4 posicién implosiva lle
segue un pronome 4tono, pronunciase o
fonema alveolar. Se observamo-los casos de
realizacién da nosa informante durante a
entrevista, obtémo-lo resultado segﬁinte:

Ex. 1: Falante de 25 anos de idade, de L1
casteld, sen modelos pasivos da L2 na infan-
cia e aprendizaxe de L2 galega a través de
varios cursos mensuais de lingua. Traballa
como locutora na televisién galega. O uso da
L2 limitase 6 traballo diante da cimara.

Realizacién do.fonema /N/ galego

velar ' '

alveolar

unha (e compostos)

15

1 (corrixese inmediatamente)

final total (entre os cales ante cons.
velar)

59 (12)

57.(-) :

dos cales entén (ante cons. velar)

5()

1(-)

dos cales non (ante cons: velar)

39 (3)

11(-)

Podemos,-entdn, chegar a concluir-que
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adquiriu a competencia dé que o n é velar en
“unha”, xa que corrixe inmediatamente o
unico caso onde non o fai, pero que do resto
dos casos non sabe nada. Nos casos de non e
de entén chama a atencién a frecuencia bas-
tante alta de aparicién, incluso en casos ante
pronome (non o digo). Quere isto dicir,
entdén, que na “interlingua” da falante hai
regras que din: /N/ en unha, entén e non,
pero nos demais casos non sabe cémo ¢é e

. realiza un [N] de vez en cando? Non exacta-

mente, Xa que nas pasaxes mais concentra-
das realiza case sempre unha nasal velar en
posicién implosiva, tamén ante pronome. E,
entdn, probable que a falante saiba a regra da
posicién implosiva, pero que non saiba a
“excepcién” da posicién ante clitico. A inter-
ferencia espafiola aumenta conforme baixa a
concentracién ou o grao de planificacién do
discurso. Chegamos desta maneira a unha
especie de escala laboviana de realizaciéns9,
un continuo de posibles frecuencias de reali-
zaciéns velares segundo o “estilo” empre-
gado. Perona competéncia dalocutora, non
hai interminables regras para interminables
graos de realizacién: é moi probable que s6
haxa éompetencia de dous sistemas distin-
tos, o primeiro corresponde ¢ espafiol e o
‘'segundo a unhas regras parciais do galego, e
estas real{zanse mellor ou peor nos discursos
da falante, segundo a importancia que lle dea
& realizaci6n e segundo a elaboracién posible
do mesmo.

Chegamos entén 4 cuarta distincién,
entre os diversos graos de elaboracién dun
discurso. Segundo o grao de elaboracién hai
maéis ou menos posibilidade de intervencién

consciente no acto de falar, e segundo o grao

desta intervencién hai distintas frecuencias

N . . .. , 0 —p a
. .des-diferentes tipos de interferencia. No-caso-—— -mente—neste—século, a comunicacién
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do galego da locutora do exemplo, forte-

mente castelanizado, notamos p.e. unha ten-

dencia xeral 4 interferencia de converxencia

xunto con transposiciéns ou transferencias

directas de elementos do casteldn e incluso

cambios de c6digo en frases enteiras na fala
espontdnea. En poucos casos, tamén na fala
espontdnea, “galeguiza” os seus discursc?s
metendo elementos diferenciais que consi-

dera tipicamente galegos, ou sexa que tende
- pero s6 en poucos casos - 4 interferencia
negativa de diverxencia. En discursos mdis
elaborados diminden as transposiciéns do
casteldn, segue a tendencia xeral 4 estratexia
de converxencia, pero aumentan os elemen-
tos diferenciais, que se presentan tanto en
forma de interferencia negativa de diverxen-
cia como en formas hipercorrectas. Hai
influencia mutua ou interferencia entre os
dous rexistros da locutora, un proceso de
aprendizaxe que vai do reflectido cara 6
espontdneo, como se ten observado en
varios estudios de adquisicién de segundas
linguasl0 e como xa destacara Hermann
Paul, falando da adquisicién fonética, que
pasa do control consciente cada vez mdis 4
realizacién espontdneall. .

3. O que chama a atencién do noso
exemplo e da situacién galega en xeral é que
haxa, en dmbitos destacados da sociedade,
de uso profesional da lingua e de importan-
cia especial para a orientacién lingiistica,
falantes para os que o galego sexa unha
segunda lingua. Isto débese a unha situacién
social particular de comunidades lingtiisti-
cas como a galega. A tendencia predomi-
nante das linguas minoritarias e dos dialec-
tos europeos val cara 4 converxencia: xa
desde moito antes, pero mdis acentuada-
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movilidade fixeron que as particularidades
rexionais se perdesen ou que quedasen reser-
vadas para usos moi restrinxidos. As grandes
linguas nacionais tenden a penetrar cada vez
mais nos dmbitos das linguas rexionais e dos
dialectos, ainda que 4s veces mais de vagar
do que pensamosI2. E isto non acontece de
golpe, sendén moitas veces paso a paso, de
xeracién en xeracién, producindo en moitas
comunidades lingiiisticas europeas un
esquema xeracional 6 que corresponden
mAis ou menos as seguintes particularida-
des: a xeracion dos avés fala a lingua rexional
ou o dialecto nunha forma relativamente
enxebre e auténtica, a xeracién dos pais é
bilingiie, usa tanto a lingua local coma a lin-
gua suprarrexional, xeralmente con interfe-

rencias mutuas, e dirixese 6s fillos na lingua
suprarrexional, xa que estiman que esta lles

dard mdéis prosperidade sociall3. Este
esquema dése ou deuse - ainda que con par-

ticularidades moi diversas - en Gales coma

en Irlanda, en Bretafia e no caso do sordbico

de Alemafia oriental, en Sardefia e en Cér-
cega, no Pais Vasco e en Galicia e en moitas
mdis comunidades lingiiisticas14.

Se agora, como en Espafia, pero tamén
noutras destas comunidades, hai cambios
politicos e sociais que rompen, cando menos
parcialmente, coa situacién tradicional, o
esquema tameén cambia: as linguas rexionais
asumen Un novo prestixio, nalgtins casos
gafian o respaldo do poder institucional, e as
linguas que parecian pertencer 6 pasado
chegan a un novo presente e a teren futuro.
Neste novo auxe das linguas participan
tamén os da terceira xeracién do esquema,
pero non foron educados na lingua rexional:
non a saben, ou sé a saben pasivamente.

segunda lingua, ou polo menos activala. No
rexurdir das linguas rexionais, os falantes da
“lingua materna” ou cando menos, “lingua
autéctona” como segunda lingua son moitas
veces, despois dunha fase de cambio de lin-
gua, os falantes mais comprometidos e fanse
lideres dos procesos de fomento das linguas
rexionais: en Sardefia, por exemplo, unha
normativa supradialectal estd sendo elabo-
rada por un profesor de italiano que come-
zou a estudia-lo sardo xa de adulto; no pais
vasco, distinguese quen ¢é “Buskaldun berri”,

falante novo de euskera, e moitos dos que
agora defenden o uso e a expansién da lin-

gua vasca pertencen a ese grupo de neofa-

lantes. En Galicia son numerosos os fillos

criados en casteldn que cambian 6 uso do

galego, e forman quizais a parte maioritaria

dunha certa xeracién de falantes urbanos
ideoloxicamente comprometidos co

galego15.

Respecto 6 proceso de adquisicién lin-
giiistica neste caso particular, hai que pre-
guntarse cales son as caracteristicas especifi-
cas que presenta. Para isto cémpre, en pri-
meiro lugar, distinguir entre os falantes con
presencia galega no contorno social e, polo-
tanto, cofiecementos pasivos da lingua, e
outros que non teflen nin cofiecementos
pasivos ou soamente moi poucos. Para estes
tltimos, a diferencia é sobre todo unha dife-
rencia de actitude: mesmo descofiecendo a
lingua segunda, poden chegar a ter actitudes
moi positivas fronte a ela, e estas actitudes
facilitan a disposicién cara 4 aprendizaxel6.
Ademais, a fin da aprendizaxe non é, en moi-
tos casos, un uso parcial da lingua segunda,
senon un uso xeral como se da primeira se
tratase. Estas actitudes atopdmolas por-

Tefien, polo tanto, que estudiala como

exemplo no seguinte anaco dunha entrevista
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cunha falante, estudiante de filoloxia galega,
que non sabfa nin activa nin pasivamente o
galego antes de estudialo na escola, que 4
idade de 19 anos cambiou conscientemente,
usando na actualidade o galego en tédolos
usos da vida cotia:

Ex. 2: Falante de 25 anos de idade, de L1

- casteld, sen modelos pasivos da L2 na infan-

cia e aprendizaxe de L2 galega na escola;
entre os 20 e 23 anos cambio progresivo cara
6 uso case exclusivo de galego:

P: ;Cémo puideches chiegar a tanto
como dis? unha lingua que non é a tta de
nacemento tda de/

R: Non é mifia relativamente é dicir mh/
meus pais son galegos meu avé é galego. ..
.. en-casa o galeguismo sempre estivo bas-
tante metido o sea a nivel de/ de/ de litera-
tura de libro hai moita cousa en galego de
arte e todo. ... e a min empezoume/ cheguei
a este nivel de compromiso porque me
empezou a indignar a situacién

Mostra o seu afin de identificarse coa
lingua galega como lingua primeira ainda
que sexa a segunda. '

O proceso de adquisicién desta falante
comezou polo ensino consciente a través da
escola, onde aprendeu unha lingua orientada
no estdndar dos planificadores lingiiisticos,
como di no seguinte exemplo:

A: Claro j(é que eu falo galego norma-
tivo! e eu/ aora 6 chegar 4 facultade foi cando
apreridin unha serie de cousas que eu non
sabia nin que esistfan entendes, ou sea a fala

que eu tefio, j(non aparece rexistrada en nin- -

gun atlas! .. porque se a nOrma .. se a nor-
mativa do galego, .. é unha especie de astrac-
Cién, .. por zonas asi diversas e .. de riscos en
teorfa incompatibles xeograficamente, jeu os

A esta aprendizaxe pola escola seguiu,
no caso desta informante, unha inmersién:
lingiifstica entre falantes de galego como pri-
meira lingua, na.que se achega en parte a
eles, como di, cando fala de “unha serie de
cousas que eu non sabia nin que existfan”,
elementos que aprende en contacto con

falantes “de sempre”. Segue falando con”

numerosas interferencias do casteldn e con
acento claramente marcado da lingua
materna, ainda que o seu casteldn sexa un
casteldn fortemente marcado por influxos
galegos.

O proceso de aprendizaxe é distinto no
caso de falantes con presencia da lingua no
seu entorno social. A falante do seguinte
exemplo tamén cambiou cando tifia 19 anos,
pero tifia pais e avés galegofalantes:

Ex. 3: Falante de 23 anos de idade, de L1
casteld, con modelos pasivos na infancia e
aprendizaxe de L2 galega na escola; desde os
19 anos uso case exclusivo de galego:

R: Siclaro .. (fh! .. 6 principio trataba de
falar moito mais coidadamente por eso sei ..
|por eso distingo perfetamente 6s nedfitos
porque tamén fun nedfita| <lachelnd> .. e as

tipicas palabras .. eh/ coidaba moitlsimo

midis o galego pretendia que fose moito mdis |

.. dellbro .. que agora .. agora ddme igual.

EP: Despois galego. .. E con/ cos amigos
un galego rebuscado ou con formas

IR: Si. M4is rebuscadas.

P: Escollidas/

R: Pero durante mOI pouco eles xa me
decian .. “agora .. métaste”/ .. eles xa levaban
mdis tempo ca min. .. pasaban polo mesmo/

-.. dixeron “agora .. cOldaste moito pero nuns -

meses vas pasar”
P: E despois?
ER: Foi certo <lacht> .. despois pasei de/
de/

tefio_todos!
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IP: Ou sexa para eles tamén foi un cam-
bio duro.

R: Si.

P: En que se nota que é duro/ que tes
que pensar sempre

ER: (Pensar non, eso non! ../ bueno eles
si, Jeh? .. eles..am/ m/ .. Eles

IP: ;Por qué entén?

‘R tiveron que estudia-lo galego. .estu-
diaron .o galego dunha forma incrible |eu
via como estudiaban| <lichelnd> .. estudia-
ban como si fose inglés cunha

Elista de palabras a un lado e la/ castel4n
6 outro. .. pero eu non tifia/
IP: ;Pero cémo foi para ti se dis que foi

dUro e 6 mesmo tempo dis que non foi dUro

como/?

R: Non foi duro falar porque eu tifia a
lingua. non tifia ningtin problema e na mifia
aldea, .. cos meus primos e eso sempre falaba
galego. ‘

Esta informante distingue claramente
entre ddas fases de aprendizaxe: unha pri-
meira, de “fala coidada” e de aprendizaxe
consciente, ¢ unha segunda, de inmersién
lingiifstica entre falantes naturais: na pri-
meira, a lingua “constriese” lentamente co
apoio e baixo o influxo continuo de outra;
na segunda adquire “vida propia” E distin-
gue tamén entre os que non tefien cofiece-
mento pasivo da lingua e tiveron que estu-
dia-la lingua “como se fose inglés”, e a sta

. . . . L . . .
. propia experiencia, distinta, como di “por-

que eu tifia a lingua”. A cantidade de interfe-
rencia espafiola baixa de maneira moito
mdis répida neste caso, e o resultado do pro-
ceso de aprendizaxe achégase méis 4 lingua
de falantes que sempre falaron galego.

Na primeira fase, o cofiecemento activo

dunha-lingua moi semellante facilita a

aprendizaxe, pero tamén a complica. Se, por
unha banda, os aprendices poden apro-
veita-los elementos comuns, pola outra -
tefien dificultades, 4s veces, para
distingui-las linguas e de aprende-lo que ¢
distinto. Tenden por conseguinte, 6 princi- -
Pio, 4 interferencia negativa de diverxencia:
ante a diibida escollen elementos claramente
diferenciados. Este proceso vai unido, 6 nivel
do léxico, con substituciéns de unidades:
cando hai unha palabra diferencial que pode
substitui-la palabra comtin, cdmbiase aquela
por esta. Moitas veces tisase a palabra diver-
xente con exactamente a funcién da palabra
que substitde, converténdose desta maneira
nunha palabra calcada da lingua de contacto
e producindo un empobrecemento do
léxico. Pero estes procesos perden importan-
cia co tempo e coa progresiva inmersién lin-
glifstica no mundo da L2.

No plano da fonética hai unha diferen-
cia fundamental entre estes procesos de
aprendizaxe e outros procesos de adquisi-
cién cando o cofiecemento pasivo da lingua
é alto e o espaiiol falado polo aprendiz ests
dialectalmente marcado: sendo a marca dia-
lectal do casteldn de Galicia resultado do
contacto co galego, o “acento galego” do
aprendiz asegtiralle unha certa autenticidade
fonétical?. Sen embargo, a pesar do modelo
pasivo e unha entoacién auténtica, mesmo
os falantes con claros modelos pasivos adoi-
tan ter problemas con certos elementos do
sistema do galego. Por exemplo, soe haber
dificultades de aprendizaxe do sistema de
sete vocais por parte de falantes afeitos a
unha lingua con cinco, dificultades que indi-
can, ademais, un baixo rendemento funcio-
nal deste sistema. :

4. Onde mdis difire doutras situaciéns
este proceso de aprendizaxe da lingua nai
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como segunda lingua é nas stas posibles
consecuencias para a lingua e a sociedade.
Como non ¢ un fenémeno illado, como xa
hai grupos enteiros de neofalantes, de falan-
tes que usan a segunda lingua como pri-
meira, e procesos de converxencia entre eles
e outros falantes e sobre todo porque faltan
modelos claros para as necesidades novas
dunha lingua galega urbana, as particulari-
dades lingiiisticas destes falantes poden ter
un influxo determinante no futuro da lin-
gua. Estdn a crear unha variante nova da lin-
gua, que en parte presenta caracteristicas
dunha “interlingua” dun proceso de adquisi-
cién, pero que pode seguir despois desenvol-
vendo tradiciéns novas propias e comple-
tando o proceso de “adquisicién” ou de “cre-
acién”, tamén a través do contacto con
falantes “naturais”, proceso que de feito esta-
mos vivindo na actualidade.

Sen embargo, hai tamén casos onde o
proceso de aprendizaxe queda parado e fosi-
lizado nun estado hibrido moi interferido
pola lingua de contacto e moi pouco estable.
Nos dmbitos mdis prestixiosos da lingua,
entre politicos ou nos medios de comunica-
ci6én, hai numerosos falantes procedentes
das capas sociais completamente castelani-
zadas que practican unha especie de uso
ritual da lingua galega, pero que falan espa-
fiol sempre que non estea presente o publico,
a prensa, a cimara ou o micréfono. Algins
destes falantes, como a locutora antes citada,
estudiaron a lingua en cursifios, pero queda-
ron parados neste primeiro paso dunha lin-

gua reflectida e chea de interferencias do -

espafiol: non chegan 4 inmersién lingiiistica
entre falantes naturais, non chegan mdis al4
do dominio dunha lingua hibrida dada polo
acceso restrinxido 4 lingua meta. E esta lin-

—-- ——gua-hibrida non chocane-caso-galegocunha
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lingua asentada e con tradiciéns estables: a
falta de tradiciéns no dmbito da lingua culta
e da vida pdblica e maila presencia do caste-
lén como modelo en todos estes dmbitos fai
que un galego altamente castelanizado e arti-
ficial chegue a ter un grao bastante alto de
aceptacién na poboacién e que chegue
incluso a ser modelo de prestixio para os
falantes18. Se buscamos entre os estudios de
adquisicién de segundas linguas un caso
deste tipo, encontramolo na chamada “hipé-
tese de pidginizacién” de Schumannl,
segundo a que o proceso de adquisicién
pode quedar parado se satisface as finalida-
des comunicativas do individuo e se este s6
mantén uns lazos minimos de contacto coa
comunidade da L2. O famoso caso do emi-
grante Alberto, de Costa Rica, que vive nos
Estados Unidos e non avanza na stia compe-
tencia do inglés e segue falando, mesmo des-
pois de moito tempo, un inglés hibrido con
trazos parecidos a un pidgin, que satisfai as
limitadas necesidades de dominio da
segunda lingua, xa que Alberto se move case
exclusivamente entre hispanofalantes. Na
comunidade galega actual hai moitos Alber-
t0s20. Aqui temos entén un caso onde os
problemas de adquisicién incompleta dunha
segunda lingua - que son normalmente pro-
blemas individuais 4 marxe das comunida-
des lingiifsticas - poden chegar a formar un
modelo para unha comunidade, un modelo
hibrido que se pode converter nunha especie
de crioulo nas vindeiras xeraciéns. Un caso
tamén onde os estudios de adquisicién de
segundas linguas poden contribuir 4 mellor
\ comprensién de fenémenos do dmbito da
lingtifstica histérica. '
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